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Résumé
Cette étude exploratoire analyse les difficultés d’apprentissage de la philosophie chez

les ¢éleéves du secondaire dans la région de Zinder (Niger), ou le taux de réussite a
I’examen blanc régional de 2025 n’a atteint que 17,95 %. Elle examine également les
conditions d’une introduction progressive de la philosophie au colleége a travers la
Didactique Philosophique Initiatique (DPI). L’¢étude est basée sur une triangulation
méthodologique associant la recherche documentaire, 1’enquéte par questionnaire et
I’entretien. Les résultats montrent que des approches pédagogiques contextualisées,
dialogiques et interdisciplinaires favorisent le développement de la pensée critique.
L’¢tude propose ainsi un cadre didactique adapté au contexte sahélien.

Mots-clés : philosophie, didactique philosophique, initiation philosophique, pensée

critique, contexte sahélien
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Abstract

This exploratory study investigates the challenges of learning philosophy among
secondary school students in the Zinder region of Niger, where the pass rate in the
2025 regional mock examination reached only 17.95%. It also examines the conditions
for the gradual introduction of philosophy at the lower secondary level through
Initiatory Philosophical Didactics (IPD). The study is based on a methodological
triangulation combining documentary research, questionnaire surveys, and interviews.
The findings indicate that contextualized, dialogical, and interdisciplinary pedagogical
approaches foster the development of critical thinking skills. Consequently, the study
proposes a didactic framework tailored to the Sahelian context.

Keywords: philosophy, philosophical didactics, philosophical initiation, critical

thinking, Sahelian context

Introduction

La philosophie joue un rdle essentiel dans la formation de I’esprit critique et citoyen.
Cependant, dans les pays du Sahel, son enseignement débute généralement au lycée,
ce qui limite I’initiation précoce des ¢éléves aux démarches réflexives. Cette situation
est préoccupante dans un contexte éducatif marqué par de faibles performances
scolaires. Au Niger, notamment dans la région de Zinder, les résultats en philosophie
restent tres faibles, avec un taux de réussite de 17,95 % a I’examen blanc régional de
2025 dans plusieurs établissements (LAKD, Lycée Municipal, CES Karkada, CSP
Amadou Dan Bassa I). La problématique centrale est donc de savoir dans quelle
mesure une initiation progressive a la philosophie dés le collége peut améliorer les
performances et développer la pensée critique des éléves. Cette recherche vise a
identifier les causes des difficultés d’apprentissage (manque de motivation, faible

sentiment d’efficacité personnelle, difficultés de conceptualisation et d’argumentation)

ISSN : 2789-1674 GRAPHIES FRANCOPHONES NUMERO 010 JUIN 2026
26



et a proposer une approche didactique adaptée. L hypothése principale postule qu’une
initiation précoce fondée sur le dialogue, I’interdisciplinarité et la prise en compte du
vécu des ¢éléves peut améliorer leur engagement et leurs performances en philosophie.
L’étude adopte une méthodologie mixte (questionnaires, entretiens et recherche
documentaire) et propose un dispositif innovant appelé Didactique Philosophique
Initiatique (DPI), structuré autour de trois méthodes : MPPD, MPPI et MPPV. Cette
approche vise a favoriser le développement progressif de la pensée critique des le
college dans le contexte sahélien.

1. Revue de littérature

Les travaux consacrés a la réussite scolaire montrent que les difficultés d’apprentissage
résultent de plusieurs facteurs complémentaires, notamment la motivation, les
capacités cognitives, la qualité des interactions pédagogiques et les approches
didactiques mises en ceuvre.

1.1. Motivation et sentiment d’efficacité personnelle

Les théories motivationnelles soulignent le role central des croyances des apprenants
dans leur engagement scolaire. Bandura (2007) affirme que les croyances d’efficacité
personnelle influencent directement la motivation, les émotions et les comportements
d’apprentissage. Dans cette perspective, Fréchette-Simard et al. (2020) montrent que
la motivation scolaire constitue un déterminant majeur de 1’engagement et de la
persévérance des €leves. De méme, Lebeau et Bouffard (2023) établissent une relation
significative entre perception de compétence, motivation et performance scolaire.

1.2. Construction des savoirs et apprentissage philosophique

L’apprentissage de la philosophie repose sur la capacité des éleves a donner du sens
aux savoirs et a mobiliser des opérations intellectuelles complexes. Tozzi (1993, 2001)
congoit la pratique philosophique comme un processus de conceptualisation, de

problématisation et d’argumentation développé a travers le questionnement.
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Dans une perspective constructiviste, Piaget (1970, 1972) montre que 1’¢léve construit
activement ses connaissances en structurant progressivement ses schémes cognitifs.
Vygotski (1978, 1997) compléte cette analyse en mettant en évidence le role
déterminant du langage, de la médiation pédagogique et des interactions sociales dans
le développement intellectuel.

1.3. Dialogue, expérience et développement de la pensée critique

Les approches pragmatistes et critiques renforcent cette compréhension de
I’apprentissage. Dewey (1916, 1938) considére que I’éducation prend sens lorsqu’elle
est ancrée dans I’expérience vécue et permet a 1’apprenant de réfléchir sur son
environnement. Freire (1983, 2006) développe une pédagogie dialogique fondée sur la
participation active, la conscientisation et la co-construction des savoirs, en opposition
aux modeles transmissifs. Dans le champ spécifique de la philosophie pour enfants,
Lipman (2003) montre que les ¢éléves peuvent développer une véritable pensée
philosophique lorsqu’ils sont engagés dans une communauté de recherche favorisant
la discussion et la réflexion collective. Leleux (2008) confirme 1’intérét de ce dispositif
pour initier progressivement les enfants aux pratiques philosophiques.

Plus récemment, Rombout, Schuitema et Volman (2024) démontrent que les
discussions philosophiques structurées améliorent les compétences argumentatives et
I’autonomie intellectuelle des apprenants. Chimakonam et Ogbonnaya (2024) ajoutent
que les pédagogies conversationnelles adaptées aux contextes africains renforcent
I’engagement cognitif et la participation active des éléves. Enfin, la tradition
socratique, notamment chez Platon (1995), met en évidence le role du dialogue et du
questionnement dans la construction progressive de la pensée critique. La maieutique
consiste a accompagner I’apprenant dans 1’¢laboration de ses propres raisonnements.
1.4. Cadre théorique de la Didactique Philosophique Initiatique (DPI)
L’ensemble de ces approches théoriques converge vers ’idée que la réussite en
philosophie dépend de la motivation, du sens attribu¢ aux apprentissages, de I’activité
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cognitive de 1’¢leve, ainsi que de la qualité des interactions pédagogiques et de
I’ancrage dans 1’expérience vécue.

Ces fondements justifient la Didactique Philosophique Initiatique (DPI), proposée
dans cette recherche. Elle vise une initiation progressive a la philosophie dés le collége
a travers trois dispositifs complémentaires : la Méthode Philosophico-Pédagogique du
Débat (MPPD), la Méthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI) et la
Me¢éthode Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV). L’objectif est de développer
graduellement les compétences de réflexion, de problématisation et d’argumentation
chez les éléves dans une logique adaptée au contexte sahélien.

2. Cadre méthodologique

Cette recherche adopte une démarche descriptive, analytique et exploratoire fondée
sur une triangulation méthodologique combinant recherche documentaire,
questionnaires et entretiens semi-directifs aupres des éléves. Selon Creswell (2014),
les approches mixtes permettent une compréhension approfondie des phénomeénes
éducatifs, tandis que Thiétart et al. (2014) soulignent que la triangulation renforce la
validité des résultats. Les entretiens s’appuient sur Blanchet et Gotman (2010) et

I’ensemble de la démarche suit Quivy et Van Campenhoudt (2011).
2.1. Population et échantillonnage

L’¢étude a été menée dans quatre établissements secondaires de la région de Zinder
(LAKD, Lycée Municipal, CES Karkada, CSP Amadou Dan Bassa I). La population
cible est constituée des €leves des classes terminales, concernés par I’enseignement de
la philosophie. Le choix de ces établissements est li¢ a leurs faibles performances en
philosophie lors de 1’examen blanc régional de 2025 (17,95 % de réussite). La
population totale est de 1 059 éleves, dont un échantillon de 237 éleves (environ 25 %)
a été retenu, composé de 119 filles et 118 gargons dont 107 éléves du LAKD ? 47

¢leves du Lycée Municipal, 36 de CES/Karkada et 47 de CSP/ADBI.
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L’¢échantillonnage raisonn¢ a permis de couvrir les différents établissements et séries

(littéraires et scientifiques).
2.2. Collecte des données

Les données ont été recueillies a I’aide d’un questionnaire et d’entretiens semi-directifs.
Le questionnaire a permis d’analyser la motivation, la perception de la philosophie, le
sentiment d’efficacité personnelle et les difficultés des éléves. Les entretiens ont

complété ces données en explorant les expériences et représentations des apprenants.
2.3. Analyse des données

Les données quantitatives ont été traitées par analyse descriptive (fréquences et
pourcentages), tandis que les données qualitatives ont été analysées selon une approche
thématique. L’articulation de ces méthodes a permis de croiser les résultats et de

renforcer la fiabilité des interprétations.

3. Résultats

Cette partie présente les résultats obtenus a partir des données recueillies aupres des
¢léves des établissements concernés dans le cadre de cette étude. L’analyse porte
principalement sur les facteurs individuels susceptibles d’expliquer la faible
performance des ¢éléves en philosophie, notamment leur niveau de motivation, leurs
perceptions du contenu ainsi que les difficultés rencontrées dans 1’apprentissage et la
maitrise des exercices philosophiques. Ces résultats sont présentés sous forme de
tableaux et de figures afin de mettre en évidence les tendances observées et de faciliter

leur interprétation rigoureuse.
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Tableau n°1 : Répartitions des €léves inscrits selon I’établissement, la série et le sexe.

Séries C,D Série A4
Etablissements M F M F Total
LAKD 153 110 65 1 419
LYCEE MUNICIPAL 82 50 80 m 323
CES/KARKADA 39 25 31 41 136
CSP/DAN BASSA | 47 53 39 42 181
TOTAL 321 238 215 285 1059

Source : Données d’enquéte de terrain, juin 2025
Tableau n°l1 illustre le nombre des €léves inscrits dans chaque établissement pour
I’année académique 2024-2025 selon les séries. Au total, on a 1059 ¢éleves dont 419
au LAKD, 323 Lycée Municipal, 136 CES/Karkada et 181 CSP/D. Bassa I.
3.1. Perceptions et motivations des éléves a I’égard de la philosophie
Cette section concerne la motivation des éléves par rapport au contenu et a I’évaluation.
Tableau n® 2 : Répartition des éléves enquétés selon leur opinion sur leur motivation

vis-a-vis du programme de philosophie.

Manque de motivation par rapport au contenu

I Oui | Non ‘ Total
Effectif Effectif % Effectif %
LAKD 68 63,55 39 36,44 107 100
LYCEE MUNICIPAL 32 68,08 15 31,91 47 100
CES/KARKADA 21 58,33 15 41,66 36 100
CSP/DAN BASSA | 23 48,94 24 51,06 47 100
Total 144 60,76 93 39,24 237 100

Source : Données d’enquéte de terrain, juin 2025
Le tableau n°2 montre que 60,76 % des éleves déclarent un manque de motivation
envers le programme de philosophie, contre 39,24 % qui se disent motivés. Cette

tendance, plus marquée au Lycée Municipal et au LAKD, révéle une perception
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globalement défavorable de la discipline, susceptible de réduire 1’engagement des

apprenants et d’affecter leurs performances en philosophie.

Tableau n° 3 : Répartition des €éléves enquétés selon leur opinion sur leur motivation

extrinseque sur la discipline.

Motivation extrinséque (intérét pour la note et ’examen)

‘ Oui ‘ Non ‘ Total

Effectif % Effectif % Effectif %
LAKD 62 57,95 45 42,05 107 100
LYCEE MUNICIPAL 33 70,21 14 29,78 47 100
CES/KARKADA 24 66,67 12 33,33 36 100
CSP/DAN BASSA | 32 68,08 15 31,92 47 100
Total 151 63,72 86 36,28 237 100

Source : Données d’enquéte de terrain, juin 2025

Les données du tableau 3 indiquent que 63,72 % des éléves sont principalement
motivés par des facteurs extrinséques, notamment 1’obtention de bonnes notes et la
réussite aux examens, contre 36,28 % qui ne s’inscrivent pas dans cette logique. Cette
tendance, observée dans tous les établissements, est particulierement marquée au

Lycée Municipal et au CSP/Dan Bassa 1.

3.2. Difficultés conceptuelles et méthodologiques dans I’apprentissage de la

philosophie

Ce point concerne les difficultés cognitives et méthodologiques rencontrées par les

¢éléves.
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Figure n°1 : Répartition des ¢éleéves enquétés selon leur opinion sur la difficulté

d’appréciation des concepts philosophiques

W Analyser le concepts M Comprendre le sujet M Argumenter W Tous

Source : Données d’enquéte de terrain, juin 2025
Sur la figure n°1 on constate que 61% reconnaissent qu’ils éprouvent des difficultés
dans I’ensemble des exercices philosophiques. Cette lacune interroge la didactique de
la discipline contre 15% qui affirment qu’ils ont des problémes a comprendre le sujet.
13% ont des problémes a analyser les concepts et 11% rencontrent des difficultés a

argumenter philosophiquement.

Figure n°2 : Répartition des éleves enquétés selon leur opinion sur la difficulté des

exercices.

= Commentaire [ Dissertation 32Tous

Source : Données d’enquéte de terrain, juin 2025
L’analyse de la figure n°2 montre que 63 % des éléves rencontrent des difficultés
générales dans la maitrise des méthodes des exercices philosophiques. En outre, 28 %
jugent le commentaire philosophique particulierement difficile, contre 9 % pour la
dissertation. Ces résultats indiquent que les difficultés concernent globalement la
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compréhension des démarches méthodologiques en philosophie. Cette tendance est
confirmée par un entretien avec un ¢éléve du LAKD, qui souligne la difficulté¢ du
commentaire philosophique, notamment dans sa structuration compléte de

I’introduction a la conclusion.

4. Discussion

Les résultats de cette étude montrent que la faible performance des éléves en
philosophie est liée principalement au manque de motivation, aux difficultés de
conceptualisation, de problématisation et d’argumentation. Ces constats confirment les
travaux de Deci et Ryan (1985, 2000, 2017), qui soulignent I’importance de la
motivation dans ’engagement scolaire. La perception de la philosophie comme une
discipline abstraite et ¢loignée des réalités des ¢leves contribue a leur faible
implication. Les difficultés observées rejoignent également les analyses de Piaget
(1947, 1970, 1972, 2012) sur le développement de la pensée abstraite et celles de
Vygotsky (1978, 1997) concernant le role de I’accompagnement pédagogique et des
interactions sociales dans les apprentissages. De méme, Dewey (1916, 1938, 2011) et
Freire (1983, 2006) montrent que les apprentissages deviennent plus significatifs
lorsqu’ils sont liés a I’expérience vécue et favorisent la participation active des
apprenants. Les difficultés argumentatives constatées corroborent la tradition
dialogique de Socrate rapportée par Platon (1995) ainsi que les travaux de Lipman
(1980, 1988, 2003, 2025) sur le développement progressif de la pensée critique a
travers la discussion philosophique.

Au regard de ces résultats, la Didactique Philosophique Initiatique (DPI) apparait
comme une approche pertinente pour préparer progressivement les éleves a la
réflexion philosophique. Fondée sur la participation active et la contextualisation des
apprentissages, elle s’appuie sur la Méthode Philosophico-Pédagogique du Débat
(MPPD), la Méthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI) et la Méthode
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Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV) afin de rendre la philosophie plus

accessible et adaptée au contexte sahélien.
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4.1. Modéle de 1a DPI

La Didactique Philosophique d’Initiation (DPI) est une approche pédagogique destinée
a initier progressivement les €léves du collége a la réflexion philosophique en tenant
compte de leur niveau cognitif et de leur contexte socioculturel. Elle repose sur trois
méthodes complémentaires : la Méthode Philosophico-Pédagogique du Débat (MPPD),
la Méthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI) et la Méthode
Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV). Ces approches articulent le vécu des
¢leves, le questionnement, le débat et la structuration des idées afin de développer les
capacités de réflexion, d’argumentation et d’esprit critique. La DPI vise ainsi a rendre
la philosophie plus accessible et adaptée aux réalités éducatives sahéliennes.

4.2. Les méthodes fondatrices de la DPI

4.2.1. La Méthode Philosophico-Pédagogique du Débat (MPPD)

La Méthode Philosophico-Pédagogique du Débat (MPPD) est une approche didactique
fondée sur le dialogue argumentatif et I’échange collectif comme moyens d’initiation
au raisonnement philosophique chez les ¢léves de I’enseignement de base. Elle vise a
développer chez les apprenants les facultés de réflexion critique, d’argumentation

cohérente, le sens de I’écoute et de la construction autonome de la pensée.
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Tableau n °4 : présentation de la MPPD

METHODE
PHILOSOPHICO-PEDAGOGIQUE DU DEBAT

Developper l'expression orale des éléves et former l'esprit critique.

Objectifs Pédagogiques Principes Fondamentaux | Exem| . d’Application

* Justifier une « Inclusion : Aucun = « Faut-il toujours dire la
opinion. éleve exclu. Verité ? »

= Ecoute active & = Argumentation : = « Pourquoi doit-on
respect de la Toute affirmation doit respecter les supérieurs ? »
divergence. étre justifiée. : -

= « Est-il bon de punir ? »

* Initier au = Proximité : Sujets s
raisonnement proches du vécu des * « Peut-on étre heureux
philosophique. apprenants. sans argent 7 »

= Passer de l'avis « Reégles : Dialogue i P?;il;—on résot.:dre Io;s
spontanée a la basé sur le respect 2RO e par: (e al=s
réflexion argumentée. mutuel. * « Pourquoi a-t-on

* Développer la =« Enseignant: Guide beasolndeolvivie

B Sl ensemble 7 »
citoyenneté et médiateur (non
démocratique. détepteur absolu du « « A-t-on tous les
savoir). mémes possibilités

d’'agir ? »
Source : congu par les auteurs

Le tableau 4 montre que la Méthode Philosophico-Pédagogique du Débat (MPPD)
s’inscrit dans la tradition des pédagogies dialogiques et participatives développées par
Lipman (2003), Leleux (2008) et Tozzi (1993, 2001). Ces approches considérent le
débat structuré comme un moyen privilégié de développer la pensée critique, la
problématisation et I’argumentation. Les recherches récentes de Rombout et al. (2024),
Chimakonam et Ogbonnaya (2024) ainsi que Ahzan et al. (2024) confirment que les
discussions philosophiques favorisent 1’autonomie intellectuelle, 1’engagement
cognitif et le développement des compétences argumentatives. Dans le méme sens, le
Réseau Canopé (2026) souligne I’importance de la discussion a visée philosophique
dans la formation de I’esprit critique et de la citoyenneté. Ainsi, la MPPD constitue
une stratégie d’initiation progressive a la pensée philosophique, particulierement
adaptée aux ¢leves confrontés a des difficultés d’abstraction et d’argumentation. Sa
spécificité réside dans l'utilisation du dialogue collectif comme moyen de construction
du raisonnement philosophique. Concrétement, 1’enseignant propose une question
philosophique contextualisée et anime un débat structuré ou les éléves sont invités a

exprimer et justifier leurs idées. Il assure la régulation des échanges, la reformulation
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des propos et I’approfondissement des raisonnements, faisant du débat un véritable
outil de formation cognitive et réflexive.

4.2.2. La Méthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI)

La M¢éthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI) consiste a intégrer le
questionnement philosophique dans les différentes disciplines scolaires afin de

développer une pensée critique transversale et structurante chez les apprenants.

Tableau n° 5 : présentation de MPPI

| Méthode Philo;op—hico-pédagogique Intégrative (MPPI)

[v Objectifs pédagogiques H Principes fondamentaux H Exemples d'application

« Relier la philosophie aux « Pourquoi les guerres existent-elles ? ”

autres savoirs scolaires ;

» La philosophie constitue
une démarche réflexive

= Développer la réflexion
critique dans toutes les
disciplines ;

= Donner du sens aux
apprentissages ;

= Encourager la

applicable a tous les
savoirs ;

» Les apprentissages

doivent étre reliés a des
problématiques
concretes ;

* Les savoirs scolaires

doivent étre
décloisonnés.

« Peut-on apprendre du passé 2 »

« La connaissance que nous avons
nous permet-elle d’expliquer tout ? »

« Les productions scientifiques
ont-elles d'importance ? »

« Qu'est-ce qu'un homme juste 2 »
« Pourquoi existe-t-il des interdits 72 »
« Pourquoi les peuples se déplacent-ils 2

« Les ressources naturelles
appartiennent-elles a tous ? »

mobﬂlsathn réflexive « Les histoires peuvent-elles enseigner |
des connaissances. la vérité 2 »

« Pourquoi les gens aiment-ils raconter 7

Source : congu par les auteurs

Le tableau 5 présente la Méthode Philosophico-Pédagogique Intégrative (MPPI), qui
s’inscrit dans la perspective de la pensée complexe de Morin (1999, 2000), visant a
relier les savoirs plutdt qu’a les fragmenter, ainsi que dans I’approche par compétences
de Perrenoud (1997, 2004), centrée sur la mobilisation intégrée des connaissances en
situation. Les travaux récents confirment cette orientation. Prieto Galindo (2024) et
Orozco Alvarado et al. (2023) montrent que les approches interdisciplinaires et
intégratives favorisent des apprentissages significatifs et renforcent 1’engagement
cognitif. Matthews (2024) souligne également [’intérét d’introduire des
questionnements philosophiques dans les disciplines scientifiques pour développer

une réflexion critique sur les savoirs. Dans le méme sens, PUNESCO (2021)
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recommande des curricula transversaux favorisant [’interdisciplinarit¢ et les
compétences critiques. Ainsi, la MPPI se caractérise par son approche transversale,
permettant d’introduire la réflexion philosophique dans I’ensemble des disciplines
scolaires. Elle vise a développer une pensée critique capable de relier les savoirs,
d’interroger les concepts et de renforcer la posture réflexive des apprenants.

4.2.3. La Méthode Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV)

La Méthode Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV) repose sur I’exploitation des
expériences quotidiennes des éléves comme point de départ de la réflexion
philosophique. Elle vise a contextualiser les apprentissages et a rendre les notions
philosophiques plus accessibles en les ancrant dans les réalités socioculturelles des

apprenants.

Tableau n° 6 : présentation de la MPPV

Objectifs pédagogiques Principes fondamentaux

=« Pourquoi doit-on respecter

Méthode

Philosophico- 1. Relier la philosophie 1. Le vécu de I'éleve
pédagogique aux réalités sociales. constitue une ressource

les autres ? »

+ «La pauvreté empéche-t-elle

pédagogique légitime T e 7e

(MPPV) et doit &tre valorisé.

+ « Pourquoi certaines personnes.
2. Valoriser les expériences o

personnelles des éléves.

2. Les situations

concrétes précédent

ceeur de I'apy
philosophique 3. Faciliter la compréhension

les concepts abstraits. . o« de suivre les
utes

des notions abstraites.

* « Le travail te donne-t-il ce que
3. Les apprentissages YR
4. Contextualiser les philosophiques
apprentissages doivent étre + « Pourquoi existe-t-il des
philosophiques. e différences entre les gens ? »

® « Le pardon est-il bon ? »

Source : congu par les auteurs

Le tableau 6 présente la Méthode Philosophico-Pédagogique du Vécu (MPPV), fondée
sur les théories constructivistes de Piaget (1970, 1972) et socioconstructivistes de
Vygotski (1978, 1997), selon lesquelles les apprentissages se construisent a partir de

I’expérience et des interactions sociales. Dans une perspective critique et
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contextualisée, Bras (2024), Kibona et Woldegiorgis (2023) ainsi que Chimakonam et
Ogbonnaya (2024) soulignent I’importance de valoriser les savoirs situés et les réalités
africaines pour renforcer 1’engagement et la pensée critique. De méme, I’'UNESCO
(2021) et la Banque mondiale (2026) recommandent des approches pédagogiques
fondées sur les expériences vécues afin de favoriser la participation active et
I’efficacité des apprentissages. Ainsi, la MPPV consiste a partir des expériences
quotidiennes des €léves pour introduire progressivement les concepts philosophiques,
en reliant les savoirs scolaires aux réalités socioculturelles. Dans le contexte sahélien,
elle s’appuie sur des situations familieres (famille, solidarité, justice, pauvreté,
traditions, inégalités, etc.) comme supports de réflexion, de problématisation et
d’argumentation. Elle permet ainsi une contextualisation forte de 1’enseignement
philosophique et favorise la construction d’une pensée critique enracinée dans les

réalités locales tout en facilitant 1’appropriation des concepts abstraits.

Tableau n° 7 : la complémentarité des méthodes

TABLEAU DE REPARTITION DES METHODES PEDAGOGIQUES

n : répartition des méthodes selon le centre pédagogique et la finalité

Méthode Centre pédagogique Finalité

MPPD Lo aest e
MPPI clibciptineize Seritslestin il s
MPPV Le vécu quotidien Relier philosophie et réalité

Source : congu par les auteurs

Le tableau 7 montre globalement que ces méthodes servent ensuite de point d’entrée
vers des notions philosophiques plus abstraites. Elles sont susceptibles d'améliorer les
faibles performances des éléves en dissertation et en commentaire de texte

philosophiques dans les classes de terminale. De plus, elles contribuent a renforcer la
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réussite des apprenants dans les disciplines exigeant une rigueur analytique et des

compétences rédactionnelles ou littéraires.
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Tableau n°8 : Présentation du curriculum proposer dans le cadre de la DPI

CHAPITRES OBJECTIFS ACTIVITES METHODES
= PEDAGOGIQUES DOMINANTES
R & P &

= Comprendre l'importance . 5 5
VIVRE AVEC Comprandelime: Respect Débat collectif
LES AUTRES o Réfléchir aux relations - Solidarité « Récits d'expériences m
P humaines Amitié éces
= Développer 'écoute « Entraide A
e e e =
‘ f o Exprimer une oplnion onflit « Discussion en petits
simple « Pardon groupes
« Distinguer liberté
e LIBERTE, REGLES sl - Liberté « Analyse de situations
ET JUSTICE « Comprendre l'utilité - Régle concrétes m
des régles S Adito fte « Débat réglé
‘ . ::g?'?rr\]t :ﬁl: e}usﬂﬂ . Justice * Comparaison de cas MPPV ‘
| « Développer une « Punition vécus
argumentation simple « Egalité « Travail oral collectif |
) TRAVAIL PAUVRETE  ° Réfléchir au sens du travail . Tt e Aéticianager
" ET BONHEUR s/ Comprsncira les réaiités - Pauvreté « Etude de situations m
& = Développer une pensée * Richesse locales
critique sur les inégalités « Bonheur * Débats m
& L = Relier philosophie et vie . Effort « Dessins explicatifs
Quotidienne - Dignité « Narration orale
. aux .
o ngmous. CUL‘II’URE « Comp les « Culture = Récits communautaires MPPV
culturelles o 'Changement  Discussions collectives
A S5 = Développer I'esprit critique « Modernité « Enquétes familiales il
i e a . des anciens « Présentation orale
sans rejeter la culture locale . s

Source : congu par les auteurs

Le tableau 8 présente un curriculum adapté aux contextes sahéliens, proposé pour
initier progressivement les éléves du premier cycle du secondaire a la réflexion
philosophique. Celui-ci privilégie le dialogue, 1’exploitation du vécu, la prise en
compte des réalités socioculturelles locales et 1’ouverture interdisciplinaire.
L’enseignement de la philosophie y est congu non comme une simple transmission de
savoirs abstraits, mais comme un processus d’initiation a la pensée réflexive et critique,
permettant a 1’éleve de questionner son environnement et de donner du sens a ses
expériences. L’ancrage des apprentissages dans les réalités locales favorise ainsi leur

compréhension et renforce I’engagement des apprenants.

Enfin, la réussite de cette Didactique Philosophique Initiatique (DPI) dépend fortement
de la formation des enseignants et de la disponibilité de ressources pédagogiques
adaptées, afin de garantir une application effective, contextualisée et innovante de cette

approche.
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Conclusion

Cette étude, menée dans plusieurs établissements secondaires de la région de Zinder
au Niger, met en évidence le faible taux de performance des €léves en philosophie,
illustré par les 17,95 % de réussite a I’examen blanc régional (session 2025). Elle avait
pour objectif d’analyser les facteurs individuels de cette contre-performance et
d’examiner les conditions d’une introduction progressive de la philosophie au college
dans le contexte sahélien, a travers la Didactique Philosophique Initiatique (DPI).

Les résultats confirment que la faible réussite des ¢éleves est liée a plusieurs facteurs
individuels, notamment le manque de motivation et d’engagement, la perception de la
philosophie comme une discipline abstraite et difficile, un faible sentiment d'efficacité
personnelle chez les apprenants, ainsi que des obstacles de conceptualisation, de
problématisation et d’argumentation.

L’¢étude démontre également que I’introduction de la philosophie au college est
pleinement envisageable, a condition qu’elle repose sur des approches didactiques
contextualisées. Dans cette perspective, la DPI s’articule autour de trois modéles
complémentaires : la MPPD, favorisant le dialogue et la pensée critique (Dewey, 1916,
1938 ; Lipman, 1980, 1988, 2003) ; la MPPI, fondée sur les approches constructivistes
et socioconstructivistes (Piaget, 1947, 1970 ; Vygotski, 1978, 1997) ; et la MPPV,
centrée sur le vécu quotidien et la conscientisation (Freire, 1970, 1983, 2006 ; Tozzi,
1993, 2001).

Ainsi, la compétence philosophique au collége doit étre comprise non comme la
maitrise passive de doctrines, mais comme une capacité progressive a questionner le
réel, a argumenter, a dialoguer et a développer une pensée critique contextualisée.
Enfin, des recherches futures devraient porter sur 1I’expérimentation de la DPI dans la
formation initiale et continue des enseignants, afin de soutenir une réforme progressive,
innovante et adaptée de I’enseignement de la philosophie dans les systémes éducatifs
sahéliens.
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